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RESUMO: Este trabalho teve como objetivo mapear e analisar producGes académicas sobre o
Ensino de Ciéncias nos Anos Finais do Ensino Fundamental com estudantes com deficiéncia,
verificando seu alinhamento com as diretrizes da Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com
Deficiéncia (LBI). A metodologia consistiu em um mapeamento de trabalhos que selecionou
oito estudos que abordaram desde estratégias pedagdgicas, até desafios e formacdo docente no
contexto da educacdo inclusiva em Ciéncias. Os resultados revelaram que, embora existam
avancos na proposicao de metodologias adaptadas, como uso de Libras, Tecnologias Assistivas
e recursos ludicos, ainda encontramos desafios, especialmente na formacéo de professores, na
disponibilidade de recursos e na adaptacao e implementacédo do curriculo e praticas pedagogicas
inclusivas. A pesquisa demonstrou que a maioria dos estudos analisados destacam a
importancia da capacita¢do docente e da adaptacdo curricular, mas que ainda hd uma lacuna
entre 0 que prevé a LBI e a realidade das escolas. As discussdes advindas da analise dos
trabalhos reforcam a urgéncia de acbes que incentivem, acompanhem e avaliem a
implementacdo da legislacdo, bem como a formag&o docente e as préaticas educativas inclusivas
no Ensino de Ciéncias.
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ABSTRACT: This study aimed to map and analyze academic productions on Science
Education in the Final Years of Elementary School involving students with disabilities,
verifying their alignment with the guidelines of the Brazilian Law for the Inclusion of Persons
with Disabilities (LBI). The methodology consisted of a mapping of studies, which selected
eight papers addressing topics ranging from pedagogical strategies to challenges and teacher
training in the context of inclusive Science education. The results revealed that, although there
have been advances in proposing adapted methodologies—such as the use of Brazilian Sign
Language (Libras), assistive technologies, and playful resources—challenges still persist,
especially regarding teacher training, the availability of resources, and the adaptation and
implementation of inclusive curricula and pedagogical practices. The research showed that
most of the analyzed studies highlight the importance of teacher training and curriculum
adaptation, but there is still a gap between what the LBI mandates and the reality of schools.
The discussions resulting from the analysis reinforce the urgency of actions that promote,
monitor, and evaluate the implementation of the legislation, as well as teacher training and
inclusive educational practices in Science Education.
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1. INTRODUCAO

A inclusdo de pessoas com deficiéncia no contexto educacional tem ganhado maior
visibilidade nas ultimas décadas, impulsionada por legislacbes nacionais e internacionais,
movimentos sociais e reflexdes académicas sobre equidade e justica social. No entanto, no
campo da Ciéncia, Tecnologia e Inovacao, ainda temos lacunas quanto a efetiva participacédo
de pessoas com deficiéncia, tanto na formacéo quanto na producéo cientifica.

Nesse contexto, destacamos a Lei n® 13.146 (Brasil, 2015), de 6 de julho de 2015,
conhecida como Lei Brasileira de Incluséo da Pessoa com Deficiéncia (Estatuto da Pessoa com
Deficiéncia). Essa legislacdo representa um marco para a promoc¢ado da cidadania, da igualdade
de oportunidades e da inclusdo plena em todas as esferas da vida social.

Neste artigo, debrugamo-nos sobre o Capitulo IV — Do Direito a Educacdo que
estabelece, em seu conteudo, principios e diretrizes voltados a reducdo de barreiras (fisicas,
atitudinais, pedagdgicas e comunicacionais) que limitam a participacéo efetiva de pessoas com
deficiéncia nos espacos educacionais em todos 0s niveis e modalidades.

Diante disso, neste trabalho, buscamos realizar um mapeamento de trabalhos
académicos que abordam o Ensino de Ciéncias, com foco nos Anos Finais do Ensino
Fundamental, em didlogo com a tematica da deficiéncia, analisando de que forma essas
producdes se relacionam com os principios, diretrizes e garantias previstas no Capitulo IV da
Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (LBI). Com isso, pretendemos identificar
os principais desafios enfrentados, as estratégias pedagdgicas propostas e o alinhamento (ou
ndo) dessas acdes com 0 que preconiza a LBI, contribuindo para reflexdes sobre a efetivagéo
do direito a educacdo inclusiva no campo das Ciéncias.

A escolha por esse tema se justifica pela necessidade de promover reflexdes criticas
sobre praticas e politicas educacionais que assegurem 0 acesso, a permanéncia e até o
protagonismo de estudantes com deficiéncia nas areas cientificas, tradicionalmente marcadas

pela sub-representacdo de corpos e sujeitos diversos.

2. ALBI
A Lei n° 13.146/2015 constitui um marco legal de grande relevancia para a promocéo
de uma Educac&o Inclusiva no Brasil. Em seu Capitulo 1V, essa legislacéo trata especificamente

do direito a educagéo das pessoas com deficiéncia, estabelecendo diretrizes que visam garantir
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ndo apenas 0 acesso, mas a permanéncia e a aprendizagem com qualidade em todos o0s niveis e
modalidades de ensino.
O Art. 27 da LBI afirma que:

Art. 27. A educacdo constitui direito da pessoa com deficiéncia, assegurados sistema
educacional inclusivo em todos os niveis e aprendizado ao longo de toda a vida, de
forma a alcancar o maximo desenvolvimento possivel de seus talentos e habilidades
fisicas, sensoriais, intelectuais e sociais, segundo suas caracteristicas, interesses e
necessidades de aprendizagem (Brasil, 2015).

Este artigo enfatiza a educacdo como direito fundamental da pessoa com deficiéncia,
defendendo um sistema inclusivo em todos os niveis. Além disso, reconhece a educa¢do como
um processo continuo e adaptéavel, que deve respeitar as singularidades de cada estudante com

deficiéncia.

Paragrafo tnico. E dever do Estado, da familia, da comunidade escolar e da sociedade
assegurar educacdo de qualidade a pessoa com deficiéncia, colocando-a a salvo de
toda forma de violéncia, negligéncia e discriminag&o (Brasil, 2015).

No mesmo artigo, em paragrafo Unico, a clareza com que distribui a responsabilidade
pela garantia desse direito entre o Estado, a familia, a comunidade escolar e a sociedade,
juntamente com a protecdo contra violéncia, negligéncia e discriminacdo, reforcam um
compromisso com a dignidade e o desenvolvimento pleno das pessoas com deficiéncia nos
espacos educacionais.

O Art. 28 da LBI estabelece de forma detalhada as responsabilidades do poder publico
para assegurar e promover uma educacdo inclusiva de qualidade para as pessoas com
deficiéncia. Os principais pontos que emergem deste artigo reafirmam um compromisso com a
inclusdo em todas as suas dimensdes.

O primeiro ponto a ser destacado é a garantia de um "sistema educacional inclusivo em
todos os niveis e modalidades, bem como o aprendizado ao longo de toda a vida" (Brasil, 2015)
no Inciso | do Art. 28. Isso sinaliza, algo ja destacado anteriormente, que a inclusdo ndo se
limita a um nivel especifico de ensino, mas deve transpassar todo o percurso educacional do
individuo.

O Art. 28 em seu Inciso Il enfatiza a necessidade de "aprimoramento dos sistemas
educacionais, visando a garantir condi¢fes de acesso, permanéncia, participacdo e
aprendizagem" (Brasil, 2015). Apontando que para alcancar isso, o poder publico deve ofertar

"[...] servicos e de recursos de acessibilidade que eliminem as barreiras e promovam a incluséo
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plena™ (Brasil, 2015). Esse inciso reconhece que a inclusdo de forma efetiva requer a reducéo
ou remogcdo de obstaculos que impedem a plena participacao dos estudantes com deficiéncia.
Em seu Inciso Il (BRASIL, 2015) temos a obrigatoriedade de um:

Il — projeto pedagdégico que institucionalize o atendimento educacional
especializado, assim como os demais servigos e adaptagOes razoaveis, para atender as
caracteristicas dos estudantes com deficiéncia e garantir 0 seu pleno acesso ao
curriculo em condicGes de igualdade, promovendo a conquista e o exercicio de sua
autonomia (BRASIL, 2015).

O Inciso 11l salienta a criacdo de um projeto pedagogico inclusivo, que va além da
presenca fisica dos estudantes com deficiéncia na escola. Ao institucionalizar o atendimento
educacional especializado e garantir adaptagdes razoaveis, podemos assegurar 0 acesso real e
igualitario ao curriculo, com o potencial de promover a autonomia desses estudantes e o
reconhecimento de suas singularidades.

A questdo da comunicacao é abordada de forma especifica no Inciso IV com a "[...]
oferta de educacdo bilingue, em Libras como primeira lingua e na modalidade escrita da lingua
portuguesa como segunda lingua" (BRASIL, 2015) para estudantes surdos. Isso reconhece a
Libras como lingua de instrucdo relevante para esses estudantes. E, com relacao aos tradutores
e intérpretes de Libras, 0 82° do caput do Art. 28 estabelece requisitos minimos de formacéo,
diferenciando os profissionais que atuam na educacéo basica daqueles que atuam no Ensino
Superior. Essa distingdo busca garantir a qualificacdo adequada para as diferentes demandas de
cada nivel de ensino.

O Art. 28 também destaca no Inciso V a importancia de "[...] medidas individualizadas
e coletivas em ambientes que maximizem o desenvolvimento académico e social” (BRASIL,
2015), bem como no Inciso VI, o investimento em "[..] pesquisas voltadas para o
desenvolvimento de novos métodos e técnicas pedagdgicas, de materiais didaticos, de
equipamentos e de recursos de tecnologia assistiva” (BRASIL, 2015). Esses pontos sublinham
a necessidade de praticas pedagogicas dindmicas e recursos adequados para apoiar 0
aprendizado dos estudantes com deficiéncia.

A participagdo dos estudantes com deficiéncia e de suas familias é explicitamente
mencionada no inciso VIII, reforcando a importdncia de sua presenca nas instancias da
comunidade escolar. Além disso, nos Incisos X, XI e XIII, o Art. 28 aborda a formacdo de
professores, a oferta de profissionais de apoio e a garantia de acesso a Educacdo Superior e

Profissional.
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Por fim, outro aspecto relevante é a extensao dessas obrigacOes as instituicbes privadas
de ensino, conforme o0 81° do caput do Art. 28, que diz que essas instituicdes estéo proibidas de
cobrar valores adicionais para cumprir essas determinagdes, garantindo que a inclusdo ndo seja
um 6nus financeiro para as familias.

O Art. 29 da LBI foi vetado, portanto ndo é abordado neste trabalho. Ja o ultimo artigo
relacionado ao Capitulo 1V, o Art. 30, trata dos processos seletivos para o Ensino Superior e
Profissional, apresentando diretrizes que também reforcam a importancia da acessibilidade, da
personalizacdo de atendimentos e da valorizacdo das singularidades linguisticas e cognitivas
das pessoas com deficiéncia. Ele afirma, por exemplo, nos Inciso 1l e IV (BRASIL, 2015) que
deve haver disponibilizacdo de provas em formatos especificos, bem como disponibilizacéo de
recursos para a realizacdo das mesmas.

Essas medidas sdo adotadas conforme demanda individual. Embora o foco do Art. 30
esteja fora da educacdo basica, acreditamos que essas orientagcdes contribuem para ampliar o
entendimento de inclusdo, sinalizando a necessidade de continuidade e coeréncia das praticas
educacionais serem inclusivas.

No ambito especifico do Ensino de Ciéncias, essa lei impulsiona reflex6es importantes
sobre as praticas pedagdgicas e a acessibilidade em termos do curriculo. A necessidade de um
sistema educacional inclusivo demanda que as aulas de Ciéncias sejam planejadas e executadas
de forma a contemplar as singularidades e necessidades de aprendizagem dos estudantes com
deficiéncia. Isso implica a adocdo de metodologias diversificadas, no uso de recursos didaticos
acessiveis, como materiais tateis, visuais e auditivos adaptados, além da implementacdo de
avaliagdes formativas que considerem o progresso individual de cada estudante.

Acreditamos que os conhecimentos da LBI aliados a estudos em Ensino de Ciéncias tém
o potencial de romper com abordagens segregadoras, reafirmando o papel da escola como

espaco de direitos, acolhimento e desenvolvimento social.

3. METODOLOGIA

O presente trabalho foi desenvolvido na disciplina de Ciéncia, Tecnologia e Inovacao
sob a Perspectiva de Género e Diversidade do Programa de Pos-Graduacdo em Ensino de
Ciéncias (PPGECI) da Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS).

A metodologia adotada é de natureza qualitativa (Ludke e André, 2018), pois se
desdobra na analise um conjunto de processos educacionais: um estudo de trabalhos académicos
e suas possiveis relagdes com uma legislacdo, o Capitulo 1V da Lei Brasileira de Incluséo da

Pessoa com Deficiéncia (LBI).
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Para tanto, realizamos um mapeamento de artigos académicos no Portal de Periddicos
da Coordenacéo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) com os descritores
“deficiéncia” E “Ensino de Ciéncias” E “Ensino Fundamental” junto dos seguintes filtros: 1)
recorte temporal de 2015 a 2025 (comegando em 2015, pois foi 0 ano da publicacao da LBI);
2) revisados por pares; 3) producdo nacional. Encontramos um total de 14 trabalhos.

Apo6s uma minuciosa leitura nos objetivos e aspectos metodoldgicos dos artigos,
mantivemos em nossa analise apenas 0s que envolviam praticas ou estudos relacionados aos
Anos Finais do Ensino Fundamental. Assim, ficamos com oito trabalhos apresentados no

Quadro 1.

Quadro 1 - trabalhos selecionados de acordo com critérios ja mencionados

N° Autor (Ano) Titulo

T1 | Silvaetal (2018) A ESCOLNARIZAQAO DE SURDOS NO ENSINO FUNDAMENTAL:
PERCEPCOES SOBRE O ENSINO E APRENDIZAGEM DE CIENCIAS

Santana e Sofiato ENSINO DE CIENCIAS PARA TODOS: UMA EXPERIENCIA COM

T2

(2019) UM ESTUDANTE COM DEFICIENCIA INTELECTUAL
T3 Machado e ENSINO DE CIENCIAS E INCLUSAO: REPRESENTACOES SOCIAIS
Siqueira (2020) DE PROFESSORAS DO ENSINO FUNDAMENTAL Il
Andrade e Felicio AS PRATICAS PEDAGOGICAS DE PROFESSORES DE CIENCIAS E
T4 MATEMATICA COM ESTUDANTES COM NECESSIDADES

(2020) EDUCACIONAIS ESPECIFICAS: UM ESTUDO DE CASO

Peixol0 & JOGOS PEDAGOGICOS: UM RECURSO DIDATICO PARA A
T5 | \enturini (2021) APRENDIZAGEM DE CIENCIAS E MATEMATICA NA EDUCACAO

INCLUSIVA PARA O ENSINO FUNDAMENTAL - ANOS FINAIS
O PROCESSO DE INCLUSAO E O ENSINO DE CIENCIAS: UM

T6 Ferreira et al OLHAR SOBRE A ESTRUTURA E DEMANDA, EM ESCOLAS DA
(2021) REDE PUBLICA MUNICIPAL, EM TRES MUNICIPIOS NO RIO
GRANDE DO SUL
Slaca. Gobara e TECNOLOGIA ASSISTIVA COMO ARTEFATO CULTURAL
T7 ca TECNOLOGICO PARA APRENDIZAGEM DE ALUNOS COM BAIXA
Radford (2021) ~
VISAO
T8 Comis et al TRILHA INCLUSIVA DA CONSCIENCIA ECOLOGICA

(2022)

Fonte: dados da pesquisa.

Na proxima se¢éo, analisamos os oito trabalhos, a luz da LBI, com foco nos seguintes

eixos: objetivos e critérios metodologicos.

4. ENSINO DE CIENCIAS E A LBI
No Quadro 2, apresentamos 0s objetivos dos oito artigos selecionados, de forma a

compreender cada um dos trabalhos.

Quatro 2 - Objetivo(s) dos artigos selecionados
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N° Objetivo(s)
Analisar o ensino e aprendizagem na disciplina de ciéncias, com alunos surdos, do 6° e 7° ano
Tl . L : ,
do Ensino Fundamental, em uma escola publica, na cidade de Belém/PA.

Apresentar os resultados de pratica pedagdgica que envolveu a utilizagdo de diferentes
T2 | estratégias realizadas por um professor de ciéncias, nos anos finais do ensino fundamental, com

um estudante diagnosticado com deficiéncia intelectual e a turma em que ele esta inserido.
Identificar e analisar as representacdes sociais de um grupo de professoras de ciéncias sobre o

processo de inclusdo na escola regular.

Apresentar reflexfes e discutir aspectos da legislacdo vigente sobre Educacédo Inclusiva e

também sobre pesquisas atuais que possam auxiliar a formacéo continuada de professores.
Desenvolver um recurso didatico, na forma de jogos pedagdgicos, direcionado ao Ensino de
T5 Ciéncias e Matematica na Educacéo Inclusiva, contemplando as competéncias gerais da Base

Nacional Comum Curricular (BNCC), para 0 Ensino Fundamental — Anos Finais.

Analisar como se organiza o atendimento especializado e também como isso ocorre junto ao

ensino de ciéncias, na rede publica municipal de ensino em trés municipios da regido da
T6 fronteira oeste do Rio Grande do Sul, verificando quantas sdo as salas de recursos ofertadas,
numero de profissionais envolvidos e se sdo suficientes para atender a demanda do publico

alvo.
Discutir a importancia das Tecnologias Assistivas como artefatos culturais tecnolégicos e
T7 | compreender de que maneira podem auxiliar alunos cegos e com baixa visdo, em particular, nas
tarefas escolares.

Desenvolver um material didatico para ensino inclusivo de ciéncias, tendo por foco a
T8 deficiéncia intelectual, por meio de uma Trilha ecolégica, na qual se buscou diferenciar
ambientes preservados de antropizados.

Fonte: dados da pesquisa.

T3

T4

O estudo T1, que investigou o ensino de Ciéncias para alunos surdos, utilizou uma
metodologia qualitativa com aplicacdo de questionarios em lingua portuguesa, traduzido e
interpretado para a Libras. Apos aplicacdo e analise do questionario com uma professora e
quatro alunos surdos fluentes em Libras, em seus resultados Silva et al. (2018) reforcam a ideia
de que a aprendizagem desses estudantes depende de estratégias visuais e da competéncia
linguistica dos professores em Libras, reforcando a necessidade de mediacdo especializada.

Destacamos a seguinte citacdo:

H4, portanto, uma necessidade de se repensar o ensino de ciéncias, considerando a
necessaria adaptacdo das atividades desenvolvidas numa perspectiva bilingue,
garantindo assim uma educacdo igualitaria, com metodologias e estratégias adequadas
que favorecam a aprendizagem no ensino de ciéncias (Silva et al., 2018, p. 336).

Seus objetivos, metodologia e resultados dialogam diretamente com trechos dos artigos
27,28 e 30 da LBI. O Art. 28 garante a educacao bilingue em Libras e portugués, além de que
assegura o atendimento por profissionais capacitados. Assim, o artigo T1 reforca que a falta de
formagéo docente em Libras ou ainda a falta desses profissionais nos espagos educacionais
representa uma barreira a efetivacao dos direitos legais relacionados & educacao de pessoas com

deficiéncia.
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No trabalho T2, que abordou o Ensino de Ciéncias para estudantes com deficiéncia
intelectual, a metodologia baseou-se na anélise de documentos e avaliagdes pedagdgicas, sob a
perspectiva do pluralismo metodoldgico. Os resultados apontaram que recursos ludicos e
multissensoriais sdo eficazes, mas ainda outros obstaculos aparecem, como turmas superlotadas
e falta de tempo para planejamento docente.

Esses desafios contrariam o Art. 28 da LBI, que exige condi¢des adequadas para a
incluséo, incluindo formacé&o e suporte aos professores. O estudo pode revelar uma lacuna entre
as praticas ideais previstas pela LBI e a realidade das escolas.

Santana e Sofiato (2019) apontam em suas consideracdes finais que:

E importante que o professor de ciéncias considere as peculiaridades dos seus
estudantes ao elaborar o planejamento de suas aulas, desenvolvendo propostas que
envolvam preferencialmente o mesmo conteudo para todos os estudantes,
independentemente de suas singularidades e, sempre que possivel, usando estratégias
diferenciadas. Na maioria das vezes, tais estratégias acabam auxiliando o
desenvolvimento do trabalho e colocando em prética aspectos do ensino de ciéncias
para todos os estudantes, indistintamente (Santana e Sofiato, 2019, p. 23).

Assim, pela citagdo, notamos um destaque para as estratégias pedagdgicas universais no
Ensino de Ciéncias, que atendam as singularidades dos alunos sem segregar conteudos. Essas
abordagens podem promover inclusdo ao valorizar metodologias que beneficiam todos,
reforcando o que esta previsto no Art. 27., bem como alinhando-se ao Art. 28 no Inciso I11, que
prevé adaptacdes curriculares em condicOes de igualdade.

A pesquisa T3 analisou as representacdes sociais de professoras de Ciéncias sobre
incluséo, utilizando entrevistas e associacdo livre de palavras. Os resultados mostraram que,
embora as docentes associem inclusdo a palavras como "Direito" e "Respeito”, ainda ha
dificuldades na aceitagdo pela familia ou ainda pelo proprio estudante com relacédo a deficiéncia.
Os autores apresentam:

As representacdes sociais do grupo de professoras de ciéncias pesquisado, apontam
que todas tém nog¢do da Educagdo Inclusiva como Direito (ndcleo central), esta
palavra foi a mais evocada nos dois termos indutores. Outras palavras que Ensino de
Ciéncias e Inclusdo: representaces sociais de professoras do Ensino Fundamental 11
apareceram como nucleo central, sendo também consideradas como RepresentacGes
Sociais do grupo, foram, Respeito, Metodologias diferenciadas e Aprendizagem
(Machado e Siqueira, 2020, p. 18-19).

O estudo revela que as professoras reconhecem a Educacdo Inclusiva como direito

fundamental, destacando palavras como respeito, metodologias diferenciadas e aprendizagem.
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Essa percepcéo positiva pode nos dar indicios de um avanco na compreensdo da inclusdo,
embora ainda existam obstaculos a serem superados.

A dissonancia entre teoria e pratica reflete uma insuficiéncia destacada no Art. 27 da
LBI, que prevé a formacdo docente como pilar para a inclusdo. O estudo sugere que a
conscientizacdo sobre direitos ndo se traduz automaticamente em acGes pedagdgicas eficazes
sem capacitagdo continuada. O destaque ao "Respeito” e "Direito" reflete diretamente 0s
principios da lei, especialmente o Paragrafo unico do Art. 27, que proibe qualquer forma de
discriminacao.

No entanto, quando as professoras apontam a nao aceitagdo da deficiéncia pela familia,
temos algo que n&o se alinha a0 mesmo Paragrafo unico, quando diz que “E dever do Estado,
da familia, da comunidade escolar e da sociedade assegurar educacdo de qualidade a pessoa
com deficiéncia” (BRASIL, 2015). Quando a familia ndo aceita a deficiéncia, pode haver falhas
desde um apoio psicossocial até a adesdo e adaptacdes pedagogicas, enfraquecendo o principio
de corresponsabilidade previsto na lei.

O trabalho T4 focou nas praticas de professores de Ciéncias e Matematica com alunos
com necessidades educacionais especificas, através de estudo de caso e analise de questionarios.
Os resultados indicaram caréncias na formacdo inicial e continuada dos docentes,
especialmente para adaptar conteudos e avaliagcdes. Destacamos o seguinte trecho de Andrade
e Felicio (2020):

A realizacdo desta pesquisa nos permitiu identificar o que ja foi mencionado por
autores sobre a formagdo inicial e continuada de professores no que diz respeito a falta
ou pouca formagdo voltada para este publico de estudantes. Se por um lado temos os
professores apontando um problema em sua formacdo e falta de formacéo continuada,
por outro percebemos a importancia e a necessidade de fomentar esse tipo de
formacgéo (Andrade e Felicio, 2020, p. 25).

O estudo nos traz evidéncia de uma lacuna na formacao docente para atender estudantes
com deficiéncia, destacando uma necessidade urgente de capacitacdo inicial e continuada. Os
professores reconhecem essa carreira formativa como importante para que adequem suas
préaticas pedagogicas de forma verdadeiramente inclusiva.

Essas limitacOes relacionadas a formacdo docente ndo estdo de acordo com o Art. 28
Inciso X da LBI, que visa assegurar a “adocdo de praticas pedagogicas inclusivas pelos
programas de formacéo inicial e continuada de professores e oferta de formagdo continuada
para o atendimento educacional especializado” (BRASIL, 2015). Assim, a pesquisa de Andrade

e Felicio (2020) reforca a urgéncia de politicas que incluam a legislag&o a pratica cotidiana.
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O estudo T5 desenvolveu e aplicou jogos pedagogicos para alunos com deficiéncia ou
dificuldades de aprendizagem, utilizando uma metodologia de pesquisa-ag¢do. Os jogos, como
a "Trilha da Divisdo", demonstraram potencial para promover engajamento e um processo de
aprendizagem interdisciplinar, como destacam o0s autores ao concluirem que estudo
“demonstrou que 0s jogos proporcionaram um impacto positivos na aprendizagem de cada
estudante, visto que foram desenvolvidas competéncias especificas para cada estudante
incluso” (Peixoto e Venturini, 2021, p. 21).

Essa iniciativa alinha-se ao Incisos V, VI e VII do Art. 28 da LBI, que prevé a adocdo e
implementacdo de medidas individuais e coletivas para garantir o pleno desenvolvimento
académico e social de estudantes com deficiéncia, o que inclui o incentivo de pesquisas em
novas metodologias pedagdgicas, materiais didaticos e recursos de tecnologia assistiva. Além
disso, também é exigido um planejamento de estudos de caso e organizacdo de servi¢os
especializados que assegurem a acessibilidade e a adequada utilizacdo desses recursos nos
espacos educacionais. No entanto, a eficacia dessas estratégias também depende da formacéo
docente, conforme ja destacado nas discussdes referentes ao trabalho T4.

A pesquisa T6 avaliou a estrutura de inclusdo em escolas publicas do Rio Grande do
Sul, através de questionarios com gestores. Os resultados revelaram que, embora existam a¢oes
de formac&o continuada, elas sdo genéricas e ndao atendem as demandas especificas do Ensino
de Ciéncias.

Essa fragilidade ndo esta de acordo com o Inciso X do Art. 28 da LBI, que visa assegurar
a formacao inicial e continuada de professores e a formagao continuada para o atendimento
educacional especializado.

Ferreira et al. (2021) consideram que:

A partir do entendimento de como ocorre o atendimento especializado aos alunos com
deficiéncia, € possivel identificar as principais limitacdes e, portanto, apontar
melhorias. Além disso, os professores que atuam dentro da sala de recurso sdo atores
fundamentais ao éxito do acesso a educacdo aos alunos com deficiéncia. Identificar
as limitagdes e deficiéncias deste processo € oferecer importantes contribuicfes de
melhoria tanto para o publico-alvo como para a sociedade em que ele esté inserido
(Ferreira et al., 2021, p. 8-9).

Os autores destacam a importancia de compreendermos o funcionamento do
atendimento especializado para identificar limitacbes e propor melhorias no processo
educacional de alunos com deficiéncia. Eles ressaltam o papel fundamental dos professores na

efetivacdo da inclusdo escolar, apontando que a andlise critica desses processos pode gerar
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contribuigcdes importantes tanto para os estudantes quanto para a sociedade como um todo a fim
de promover uma educacdo inclusiva mais acessivel.

No trabalho T7, que investigou o uso de Tecnologias Assistivas (TAs) para alunos com
baixa visdo, a metodologia envolveu tarefas praticas analisadas pela Teoria da Objetivacéo.

Sobre os resultados Plaga, Gobara e Radford (2021) consideram que:

As alunas sofreram transformac@es durante a intervencao, manifestadas por Al que
passou a ter paciéncia e a entender a dificuldade de A2, além da aceitagdo de Al em
utilizar alguns dos recursos. Essas mudancas foram ocasionadas porque as alunas
passaram a participar de praticas sociais e coletivas proporcionadas pelo labor
conjunto (Plaga, Gobara e Radford, 2021, p. 616).

Assim, destacaram que as TAs ndo sé auxiliam na aprendizagem cientifica, mas também
no posicionamento e transformacdo no comportamento social das estudantes.

Por fim, os autores expdem que:

As TAs, alem de exercerem um papel auxiliar técnico como artefato cultural
tecnoldgico, também auxiliam na promo¢do de novas subjetividades, porque
contribuem para minimizar as diferencas entre os alunos, ao possibilitarem a interacéo
com 0s outros colegas de sala de aula, a cooperagdo entre eles, o reconhecimento da
deficiéncia de alguns e, principalmente, a preocupacgao com o proximo (Plaga, Gobara
e Radford, 2021, p. 617).

Essas funcdes, o auxilio na aprendizagem e a transformacao social no comportamento,
reforcam os ditos nos artigos 27 e 28 da LBI, que visam desde a equiparacdo de oportunidades
até a garantia de acesso a recursos e praticas acessiveis. A pesquisa vai além da visdo
instrumental das TAs, destacando seu papel na construcao da autonomia e empatia ao proximo.

Os autores do estudo T8 criaram uma trilha ecoldgica inclusiva para alunos com
deficiéncia intelectual, utilizando materiais didaticos adaptados. A atividade obteve resultados
positivos em engajamento e reflexdo ambiental, mas identificou desconhecimento por parte dos
docentes sobre préaticas inclusivas.

Comis et al (2022) apontam que:

Com relagdo ao interesse dos professores pela atividade, fazendo perguntas e até
querendo percorrer a trilha, conclui-se que as didaticas diferenciadas despertam
interesse e instigam a participagcdo. No entanto, para desenvolvé-las no dia a dia da
sala de aula e principalmente com foco na incluséo, é necessaria a dedicagéo de tempo
para sua elaboracgdo, além de formacéo especifica e continuada, almejando o continuo
estudo sobre ensino inclusivo. (Comis et al., 2022, p. 12)
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A limitacéo relacionada as duvidas dos docentes ressalta novamente a necessidade da
efetivacdo do previsto no Inciso X do Art. 28 da LBI que prevé formacdo continuada docente.
A pesquisa também nos da indicios de gque a falta de capacitacdo dos profissionais pode limitar
0 impacto de importantes iniciativas para a educacéo inclusiva.

Os oito estudos compartilnam uma preocupacdo central: a implementacdo efetiva da
educacéo inclusiva, conforme previsto na LBI. Trabalhos como T1, T5, T7 e T8 demonstram
que estratégias especificas, como Libras, jogos pedagogicos e Tecnologias Assistivas, podem
incentivar a transformacéo do acesso ao conhecimento, materializando direitos assegurados por
lei. No entanto, pesquisas como T2, T3, T4 e T6 expdem desafios estruturais, como formagéo
docente insuficiente, falta de recursos e planejamento inadequado, que criam obstaculos para a
efetivacdo desses direitos.

Essa dicotomia revela um descompasso entre teoria e pratica. Enquanto a LBI estabelece
diretrizes sobre adaptagOes curriculares e formacdo docente, os trabalhos mostram que sua
aplicacdo e efetivacdo depende de condi¢bes materiais e pedagdgicas que ainda ndo sao
universais. Por exemplo, T1 e T7 destacam a importancia de recursos especializados (Libras,
TAs), mas T4 e T6 indicam que muitas escolas ndo dispdem desses insumos. Da mesma forma,
T5 e T8 comprovam a eficacia de metodologias ativas, enquanto T2 e T3 revelam que 0s
professores tém pouco ou nenhum suporte para implementa-las.

Os trabalhos destacam a centralidade da formacéo docente, desde a capacitagdo em
Libras, em T1, até o uso de TAs, em T7, bem como a falta de formacéo continuada para 0s
professores, que é um obstaculo recorrente na maioria dos trabalhos. A LBI prevé essa formacéo
no Inciso X do Art. 28, mas os estudos analisados neste trabalho indicam que sua efetivacéo
ainda esta desconectada das realidades escolares.

A analise dos oito trabalhos a luz da LBI revela avan¢os importantes na concepcao de
praticas inclusivas, mas também exp&e lacunas criticas em sua execucdo. A lei fornece um
arcabouco juridico robusto, mas sua efetividade, de forma a garantir uma educacao de qualidade
a pessoa com deficiéncia, depende de a¢des integradas: adequacdo do curriculo e das praticas
pedagdgicas, formacdo docente continuada, alocacdo de recursos financeiros e avaliacdo
sistematica das politicas implementadas.

Para alem das adaptacGes individuais, é necessaria uma transformacao estrutural que
envolva gestores, professores e comunidade escolar, garantindo que a inclusdo seja um
principio vivo e dindmico, e ndo apenas um dispositivo legal e raso. Os estudos analisados
ilustram desafios, mas também apontam caminhos, como a necessidade constante de

valorizacdo de metodologias adaptadas e o dialogo entre legislacéo e prética.
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5. CONSIDERACOES FINAIS

Este estudo realizou um mapeamento de producdes académicas sobre o Ensino de
Ciéncias nos Anos Finais do Ensino Fundamental em dialogo com a tematica da deficiéncia,
relacionando-os com os principios da LBI.

Os resultados revelaram que, embora existam avancos relevantes na proposi¢do de
estratégias pedagodgicas inclusivas, como o uso de Libras, metodologias ludicas e TAs,
persistem desafios estruturais, especialmente quanto a formacédo docente, a disponibilidade de
recursos e a adaptacdo curricular. Essas lacunas demonstram uma dissonancia entre o que é
previsto no Capitulo IV da LBI e a realidade das salas de aula, sinalizando a necessidade de
politicas mais efetivas que garantam uma implementacdo da educacdo inclusiva de forma
eficaz.

A anélise evidenciou que as pesquisas tendem a focar em solucbes especificas para
determinadas deficiéncias, mas carecem de abordagens sistémicas que integrem formagéo
docente, planejamento pedagogico e até avaliacao continuada. Trabalhos como os de Santana e
Sofiato (2019) e Placa, Gobara e Radford (2021) destacam a importancia da capacitacdo dos
professores e da estruturacdo do atendimento educacional especializado, reforcando que a
inclusdo ndo se limita a adaptacdo do curriculo e materiais, mas exige transformac@es também
nas praticas pedagogicas. Esses achados reforcam a urgéncia de acBes que articulem os
dispositivos legais da LBI com as reais demandas do cotidiano escolar.

Para futuras pesquisas, sugere-se: avaliar a implementacdo da LBI em escolas e seu
impacto no Ensino de Ciéncias, desenvolver modelos de formacao docente que integrem teoria
e prética inclusiva, bem como criar e testar recursos pedagdgicos acessiveis para diversas
deficiéncias. Esses estudos podem reduzir a distancia entre legislacdo e préatica, promovendo

uma educacdo mais inclusiva e equitativa para todos.
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